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UvoDp

Vychodiskem pro zmény ve vyucovacim procesu v prostfedi nové ekonomiky zaloZené na
znalostech je proaktivni piistup ke vzdélavani a vyzkumu. Vyukové aktivity, ve vétSiné
ptipadd podporované ICT, se zaméfuji zejména na inovativni metody ve vyuce, podporujici
aktivni uceni studentii. V ptispévku jsou uvedeny vybrané modely pedagogického procesu a
zmeény tohoto procesu, vyplyvajici z vlivu informacnich a komunikacnich technologii
vyuZivanych ve vyuce.

MODELY PEDAGOGICKEHO PROCESU

V pedagogické teorii je zifejm€ nejrozsifenéjSim modelem tzv. didakticky trojihelnik,
postihujici vzdé€lavaci proces jakoZto vztah mezi tfemi zdkladnimi elementy: Zak, ucitel,
ucivo, kdy mezi témito elementy existuji vzdjemné vazby. Zidkladnim predpokladem
koexistence vyucovani a u€eni je vzdjemnd soucinnost mezi ucitelem a Ziky ve tiidé, kterd se
oznacuje jako pedagogickd interakce a jejimZ projevem je pedagogickd komunikace. V jejim
prub¢hu jde o to, aby Zdk ucivo pochopil, aktivné s nim pracoval a umél ho aplikovat a
pretvaret ve své vnitini poznatkové bohatstvi.
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Obr.1 Didakticky trojuhelnik (3-pélovy model)

Didakticky trojihelnik vychédzi z dvoupdlového modelu pedagogického procesu,
zkoumajictho vychovu a vzdélavani jako dialog mezi ucitelem a Zdkem. AvSak ani tiipSlovy
model neni dostatecné adekvatnim modelem edukacniho procesu. Nepostihuje jeho rtzné
komponenty ani celkovou komplexnost, vyplyvajici i zjeho vazby s okolim. Proto jsou
trojuhelniku posttehl jiz A.Dostdl (1970), ktery doplnil vztahy ucitel — u¢ivo — zdk vztahem
ke skute€nosti, k okolnimu svétu, a tfipélovy model nahradil ctyfpSlovym. RovnéZ napft.
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v Ceské teorii lingvodidaktiky vznikl model (J. Hendrich, 1988), ve kterém jsou k zakladnim
elementim zdka, ucitele a uciva pfifazeny jesté dalsi slozky a to cil, materidlni podminky,
organiza¢ni podminky, vyucovaci metody a postupy.
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Obr.2 Vyvoj modelu pedagogického procesu
UCENI SE ZE ZKUSENOSTI

Dals$im modelem orientujicim se na zkusenostni uceni je Kolbiiv model (1984). Zahrnuje Ctyti
faze: konkrétni zkuSenost, reflektivni pozorovéni, abstraktni konceptualizaci, aktivni
experimentovani. Studie, zabyvajici se implementaci zkuSenostniho uceni jako zdkladu
znalostni baze ucitelt v integrované vyuce v kontextu zmén vzdélavani v Evropé, ukazuji, ze
profesionalita uclitele se musi opirat o fadu kompetenci, zejména o schopnost reflexe,
kritického mysleni a akéni vyzkum. Kompetence jsou rozvijeny aktivhim ucenim a
spolupraci, prostfednictvim aktivizujicich metod pfi realizaci integrované vyuky za pouZiti e-
learningu. Jednd se o psychodidakticky model vyuky na principu situa¢niho uceni, reflexe a
akéniho vyzkumu.
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Obr.3 Kolbiiv model uéeni

KONSTRUKTIVISTICKE POJETI VZDELAVACIHO PROCESU

Nové trendy ve vzdélavacim procesu vychézeji z konstruktivistického pojeti. Vedou zdka k
samostatnosti pii vyhledavani a zpracovavani informaci na zdkladé rdmce daného studijnimi
texty. Ucitel je pritvodcem informacnim prostfedim a doporuCuje klasické a elektronické
informac¢ni zdroje. PribéZzné hodnoceni uciteli poskytuje zpétnou vazbu a vyhodnocovani
testli pomoci pocitace mu usnadiiuje prici a rozsifuje moznosti. Informacni a komunikacni
technologie nachazeji Siroké uplatnéni samoziejmé v distancnim vzd€lavani, e-learningu a
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celozivotnim vzdélavani. Smyslem vyuky neni jen pieddvani faktti, jak tomu je u tzv.
transmisivni pedagogiky (jeji metodou je memorovadni, pfenos neproblematizovanych
poznatkd do védomi Zaka). Mnohem podstatnéjsim ukolem, pfed kterym vzdélavani stoji, je
vybavit Zdka schopnosti orientovat se v zdplavé poznatkll a naucit se je spravn¢ vyuZzivat.
Konstruktivistickd pedagogika se zamétuje na zpisob, jakym vznikd pozndni a porozumeni,
na proces, jak zpracovdvime mnohoznacnou realitu, jak konstruujeme instrumentalni pravdy
a nachdzime uZitecna feSeni.

PROGRAM RWCT

Prikladem konstruktivistického pojeti vzdélavani mtze byt program RWCT (Reading and
Writing for Critical Thinking). Principem programu RWCT (Klooster, Nizovskd, 2003) je
otevienost myslenkdm druhych, diskuse s nimi, vzdjemné obohacovani v takovych diskusich.
Nejde jen o kritické mysleni, ale i o tvofivé mysleni. Cim vic si myslime, Ze jsme se pfibliZili
samostatné mysleni zakl. Jednim ze strategickych cili Lisabonského summitu v roce 2000 je
rozvijet klicové kompetence ve spolecnosti zaloZené na znalostech. Program RWCT vychazi
z teoretickych zakladli kognitivni psychologie a pedagogického konstruktivismu. Slucuje
vzdélavaci obsahy s tréninkem socidlnich dovednosti (napf. komunikace, feSeni problémt,
celozivotniho uceni, spoluprace), které vedou k ziskani klicovych kompetenci.

Kritické mysleni

"Myslet kriticky" znamend uchopit mySlenku, dasledné ji prozkoumat, podrobit ji
nezaujatému skepticismu, porovnat ji s opacnymi nazory a s tim, co jiZ o tématu vime, a na
tomto zdkladé zaujmout urcCité stanovisko (Steelovd). Jednim z modeli, které podporuji
kritické mysleni zakd, je tiffazovy model uceni E-U-R. V prvni fazi — evokace — si student
vybavuje, co jiZ o tématu vi. Samostatné pfemysleni a uZiti vlastniho jazyka k vyjadfeni svych
mySlenek znamend aktivni zapojeni do procesu uceni. Druhou fizi modelu nazyvime
uvédoméni si vyznamu. V jejim pribéhu student zakomponovdvd nové informace do své
stavajici kognitivni struktury. V posledni fdzi — reflexe — si student tiidi, systematizuje,
sjednocuje vSe nové, ¢emu se naucil a upeviluje nové poznatky. Vlastnimi slovy formuluje
mySlenky a zavéry. Diskutuje, srovnava své ndzory s ndzory druhych, vytvafi nové struktury.

V souvislosti s kritickym mySlenim je potfeba zminit brainstorming ve vyuce. Jednd se o
metodu, zaloZenou na spontdnnim pfindSeni napadl, kterd v sobé spojuje jak generovani
novych a odvozenych myslenek (tj. produkt ,divergentniho mysleni*), tak i zuZovani poctu

moznych variant smérem k té nejmarkantnéjSi nebo jediné mozné (fj. produkt
,.konvergentniho mysleni*).

Dal$i pomérn¢ znamou metodou, slouzici ke zviditelnéni myslenkovych procest, které se
odehravaji pfi zkoumani né&jakého tématu, jsou myslenkové mapy. Jde o jeden ze zplsobl
strukturovani uciva, pfi némz jsou vytvareny grafické zaznamy myslenkovych pochodt.

ICT vV PROCESU UCENI

Informacni a komunikacni technologie by mély slouZit ke vzdéldvani zejména mladé
generace. Vyucovaci proces by mél zdUraznit schopnost price vtymech (napf. pfi
projektovém uceni), adaptovat se na zmény a nové skutecnosti, byt flexibilni a inovovat. Od
studentl to bude vyZzadovat schopnost kriticky hodnotit ziskané informace a zaujimat postoj
k jejich obsahu, coZ nabude tadové vétsi dileZitosti nez pamétové vykony zaméfené na
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memorovani obsahu sérioveé produkovanych ucebnic. V digitdlnim svété vznika fada produktt
vhodnou kombinaci dil¢ich fesenti, kterd jsou v sitovém prostiedi dostupnd, a takovy model se
velmi dobfe muze uplatnit i pii sestavovani novych vzdélavacich programii ¢i ucebnich
materidld. Nové souvislosti, které Ize timto zptsobem odkryvat, se mohou uplatnit jako
vyrazny motivujici prvek.

Pomoci tcelného vyzivani ICT ve vyuce lze dosdhnout vysoké podpory tymové price pfi
kooperativnim a kooperativnim uceni, vyuzivat procesni ptistupy v projektovém uceni, nebo
brainstorming pii skupinovém uceni. Nastidvd posun od ,ucitele ve stfedu zdjmu* ke
»studentovi ve sttedu zdjmu*. Uc¢itel mad v tomto procesu spiSe motivacni a inspirativni roli.

Informacni a komunikacni technologie se integruji do ostatnich predmétd a jsou vyuZivany
jako ,.servisni pfedmét pro ostatni vzdélavaci oblasti.

UPLATNENI E-LEARNINGU VE VYUCE

Ve vsech modelech uceni se stile vice uplatiuje e-learning. Technologicka zédkladna je
nutnym zdkladem vSech dalSich kroki a Cinnosti, jejichZz efektivnost vyrazn¢ ovliviiuje
zpisob vyuzivani vzd€lavaci technologie. Hlavni motivaci pro zavadéni vzdélavacich
technologii je zvySeni kvality pedagogického procesu. Nové technologie lze vyuZit na
podporu jak samotnych kognitivnich procesii, tak socidln¢ psychologickych aspektl
vzdélavani. Pedagog je i nadile nezastupitelny, méni se pouze jeho role a méni se kvalita a
forma studijnich materialt.

SYSTEMOVY PRISTUP K VYCHOVE A VZDELAVANI

Systémovy piistup k vychové a vzdélavani vylucuje jednostrannost. V soucCasné dob¢ je
charakteristicky prechod od stiddia hledani systémotvornych komponent vychovy a vzdélavani
k odhalovani systémotvornych vztaht a zdkonitosti.

Systémové mysleni

Systémové mysleni zdlraziiuje vztahy mezi vzdjemné zavislymi prvky uvnitf systému,
zatimco analytické mysleni se soustied’'uje na hlubsi poznani kazdého prvku jednotlivé. Jedna
se o pristup k realité, ktery pocita s dynamickou sloZitosti systému a s cyklickym fetézenim
pric¢in a nasledkl v ¢ase. Systémovému mysleni je tfeba se systematicky ucit a je potfeba
naucit se systémové mysleni pouZivat jako samoziejmy ndstroj kazdodenni cinnosti.
Systémové mysleni vyZzaduje skutecnou zménu v mysleni, zbaveni se dosavadnich zvyklosti a
pristupti. Pro uditele to znamend roz$iteni svych znalosti, zménu svych pracovnich metod a
ndstrojl, zménu piistupu ke své praci.

ZAVERY

ICT maji kladny dopad na zakladni dovednosti ¢teni a psani, ale potencidl neni plné vyuZit.

vyucovani a uceni.

Pii ucelném vyuziti ICT ve vyuce se ve vSech modelech uc¢eni projevuje dopad ICT na vykon
7aki, na komunikaci a sdileni informaci i na samotny vzdélavaci proces.
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Modelovy piistup musi splilovat poZadavky:
*  Model by mél vést k predpoveédi disledkit

* Obsahovat asociativni a strukturdlni vztahy

Mowe

* QOdhalovat pfic¢iny vedouci k vysvétleni

* Dat vznik novému pojeti a novym vazbam
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